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RESUMO

O artigo objetiva compreender significacdes produzidas por uma professora alfabetizadora na
experiéncia formativa vivenciada no Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e as
implicagdes no ensino de alunos com deficiéncia. No PIBID, o professor da Educagéo Basica atua
como coformador dos licenciandos e também realiza sua formacdo continuada. A pesquisa contou
com uma professora alfabetizadora de escola publica cearense, e utilizou questionario e entrevista
como instrumentos. A anélise baseou-se na proposta dos Nucleos de Significagéo e evidenciou que a
experiéncia formativa emergiu nas significacées da professora como contextualizada e colaborativa,
propiciou acesso a novos saberes e gerou implicacdes favoraveis ao ensino de alunos com deficiéncia.
Palavras-chave: Formacdo continuada, Professora alfabetizadora; Alunos com deficiéncia;
Significacdes.

ABSTRACT

The article aims to understand meanings produced by aliteracy teacher in the formative experience lived
in the Scholarship Program for Initiation to Teaching (PIBID) and the implications for teaching students
with disabilities. At PIBID, the Basic Education teacher acts as a co-trainer of the undergraduates and
also carries out their continuing education. The research counted on a literacy teacher from a public
school in Ceara, and used questionnaire and interview as instruments. The analysis was based on the
proposal of the Centers of Meaning and showed that the training experience emerged in the teacher’s
meanings as contextualized and collaborative, provided access to new knowledge and generated
favorable implications for the teaching of students with disabilities.

Keywords: Continuing education, Literacy teacher; Disabled student; Meanings.
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1. Introducao

A partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDB N° 9.394/96
e, principalmente, da Politica Nacional de Educacéao Especial na perspectiva da educacao inclusiva,
em 2008, houve 0 aumento das matriculas dos alunos com deficiéncia nas escolas e, com ele, a am-
pliacdo dos desafios curriculares e politico-pedagdgicos oriundos da nova configuracao da realidade
educacional, que, gradativamente, estimularam o interesse e a necessidade de estudos na area.

Essa nova realidade demonstra também que, cada vez mais, professores estardo se deparando
com a tarefa de ensinar os alunos com deficiéncia na Educacao Béasica e no Ensino Superior, ao pas-
SO que evoluem os problemas, desencontros e desencantos, dentro das escolas, oriundos das contra-
dicdes entre a perspectiva da educacéo inclusiva garantida nos marcos regulatérios e as condicdes
de efetiva-la. Nesse contexto, ganham relevo as questdes relacionadas a formacao dos professores,
Nno que concerne a articulacao entre o comum e o especifico, entre formacéo inicial e continuada, en-
tre teoria e pratica (OLIVEIRA, 2010; MENDES; CIA; CABRAL, 2015; SANTOS; FALCAQ, 2020), além
dos problemas com financiamento, mesmo com definicées em marcos legais importantes.

As bases legais e politicas ndo tém o poder, por si, de alterar a realidade educacional, mas po-
dem produzir caminhos viaveis ao ajudar a entender, orientar e nortear acdes mais apropriadas ao
desenvolvimento de sistemas inclusivos, constituindo-se como um direito garantido para a promogao
de uma educacéo para todos (CAMARGO; GOMES; SILVEIRA, 2016). Mesmo com as inimeras con-
tradicdes marcantes no contexto social vigente que é regido por uma légica excludente, a contempo-
raneidade esta marcada por iniciativas governamentais que visam aprimorar o contexto da Educacao
Basica e a formacéao de professores (BARBOSA; FERNANDES, 2017) em uma perspectiva inclusiva.

O PIBID se constitui uma acéo de politica publica direcionada aos cursos de licenciatura de univer-
sidade publicas e privadas do Brasil, coordenado e financiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando a melhoria da qualidade da formagéo inicial, assim como
a qualidade da Educacéo Basica, na medida em que os licenciandos ou futuros professores tém a opor-
tunidade de conhecer e participar da realidade escolar, para além das atividades previstas no curriculo
do curso (BRASIL, 2013). O PIBID permite o engajamento e a articulagdo de diferentes agentes, por
meio do papel coformador assumido pela escola, representada pelos seus professores, junto com a
universidade, representada pelos professores universitarios. Essa articulacédo proporciona a todos os
participantes do PIBID a chance de conhecer e refletir sobre a docéncia em seu contexto de realizacéo,
ensejando aos professores da escola e da universidade uma experiéncia de formacao continuada.

Acredita-se que uma formacé&o continuada nos moldes de socializagdo do conhecimento e tro-
cas de experiéncias desenvolvidas pelo PIBID pode representar uma possibilidade concreta para
repensar as vulnerabilidades dos processos formativos identificadas nas vivéncias dos professores,
principalmente, quando se trata da formacao para inclusao. Para Falcdo, Medeiros e Farias (2014, p.
02), a preocupacdo com a formacé&o docente vem ganhando espaco na sociedade, demonstrando a
indiscutivel necessidade de pensar, cada vez mais, sobre 0 assunto. De acordo com Ambrosetti e Ca-
lil (2016), o processo formativo do professor da Educacao Basica que assume uma funcao formativa,
como no PIBID, ainda é uma tematica pouco estudada na realidade brasileira.

Com essas consideracdes inicias, o objetivo do estudo consiste em compreender as significa-
cdes produzidas por uma professora na experiéncia formativa vivenciada no contexto do PIBID, na
area de educacéo inclusiva e suas implicacées na pratica pedagogica direcionada aos alunos com
deficiéncia na sala de aula comum.

Na sequéncia, o texto esta organizado em se¢des que compreendem aportes tedricos, a expli-
citac&o do percurso metodoldgico, a analise e discusséo das informacdes e as consideracdes finais.
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2. Apontamentos sobre a Formacao de Professores em uma
perspectiva inclusiva

A perspectiva inclusiva em educacéo assumida pelos paises nas ultimas décadas representa
um principio filosdéfico alinhado com a democratizacao € o combate aos padrbes geradores de injus-
tica e excluséo social, podendo mobilizar reflexdes e acdes na direcdo da construcdo de condicdes
dignas de acesso ao patriménio cultural e de socializac&o ativa na realidade. Conforme Nunes (2020,
p. 34), “A educacao inclusiva refere-se a uma perspectiva de educacdo, com propostas de atuacao
que atendam a todo e qualquer estudante, de forma a viabilizar sua escolarizacéo formal na escola
regular”.

A perspectiva inclusiva inspirou a reconfiguracdo da Educacéo Especial como modalidade
de educacéo escolar, no Brasil, com seu carater transversal integrada em todo o processo de
escolarizagédo da Educacgao Béasica ao Ensino Superior, com o suporte do Atendimento Educa-
cional Especializado. Este atendimento ganha centralidade na organizacao da Educacéao Espe-
cial, a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educac¢éao Inclusiva,
criando demandas diferenciadas ao modelo pedagdégico vigente, cumprindo o objetivo de com-
plementar e suplementar os processos de ensino comuns desenvolvidos no contexto escolar
(BRASIL, 1996; 2008).

Tendo em vista as inumeras possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
com deficiéncia, Vigotski (1997, p. 12) afirma que “[...] a crianca cujo desenvolvimento esta compli-
cado por um defeito ndo é simplesmente menos desenvolvida que seus pares normais, mas se de-
senvolve de outro modo”. O modelo social da deficiéncia, fundamentada nas contribuicées tedricas
de Vigotski considera necessario ultrapassar a analise reducionista centrada no individuo e em suas
caracteristicas orgéanicas e/ou psicologicas, para focalizar no contexto sociocultural em que ele esta
situado. Esse modelo inspirou a proposta de educacédo inclusiva, pois, esta, se configura na diver-
sidade inerente a espécie humana, buscando perceber e atender as necessidades especificas dos
alunos no sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem escolar e desenvolvimento
pessoal de todos.

Os mecanismos de acessibilidade, os ajustes pedagodgicos no curriculo e na agao didatica,
a articulac&o entre o ensino comum e a educacao especial, investimentos na formacéo de profes-
sores sdo possibilidades que favorecem a efetivacéo do direito a educacédo em uma perspectiva
inclusiva. Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017, p. 140), sugerem um conjunto de reflexdes e
mudancas que devem ser consideradas nas instituices educacionais para que possam favore-
cer a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos, como objetivo central da incluséo.
Dentre outros, séo:

A reflexdo sobre os objetivos da Educacéo Inclusiva e as suas distor¢des no con-
texto escolar. As mudancas das representacdes dominantes equivocadas relacio-
nadas as dificuldades da aprendizagem e a deficiéncia. A necessidade de colocar
a énfase na crian¢a, n&o em suas dificuldades ou deficiéncia. A necessidade de
uma abordagem qualitativa, construtiva, singular, processual e interativa, no pro-
cesso de diagnostico e avaliagdo educacional. [...] O delineamento de estratégias
educativas que levem em conta a configuracdo de elementos diversos que parti-
cipam da aprendizagem [...]. A necessidade de utilizar intencionalmente recursos
instrumentais e sistemas de comunicacé&o que favorecam o desenvolvimento da
crianga por meio da aprendizagem. Eliminar todo tipo de atitude paternalista e su-
perprotetora na educacéo das criancas.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niamero 17 - 2022 107



Os autores acima referenciados colocam em relevo o papel da escola e do sistema de ensino
ante as mudancas requeridas por uma educacio voltada as necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia, retirando do individuo a responsabilidade de se adaptar aos padrdes existentes no
novo contexto na qual foi inserida por meio da matricula. E impossivel inserir um novo individuo em
um determinado contexto sem que os individuos experientes ndo estejam prontos para recebé-los ou,
pelo menos, dispostos e engajados ante o desafio da tarefa.

A educacéo inclusiva requer, portanto, mudancas que “[...] representam um grande desafio a es-
cola publica brasileira, “tendo em vista sua precariedade, falta de estrutura, desvalorizacao e desqua-
lificac&o profissional dos professores, dentre outras dificuldades” (NUNES, 2020, p. 34). A construcéo
de um novo cenario e de novas praticas implicam no “desenvolvimento de valores que mobilizem as
pessoas a pensar, viver e organizar o espago da escola como uma comunidade acolhedora com base
na vivéncia de respeito e valorizacéo das diferencas” (LUSTOSA, 2009, p. 34).

O enfrentamento dos problemas da pratica educativa tributa a formagao um papel relevante, em-
bora n&o seja a Unica dimensao responsavel. Para dar conta da complexidade da tarefa, a formacéo
profissional deve promover

[...] oportunidades de analises e reflexdes criticas, bem como subsidiar a apropriagdo
do conhecimento técnico-cientifico e a construcédo de saberes que permitam mudancas
significativas nas concepcdes, crencas, atitudes e nas praticas politico-pedagogicas
nos espacos de sua atuacéo profissional. Esta concepcéo de formagao supera a visao
de que a formacgéo é uma acao meramente de atualizagéo cientifica e pedagogica, uma
vez que, além dessas dimensdes o professor inscreve-se em um processo de constru-
cao pessoal, profissional, classista e coletiva, efetivada em diferentes tempos, espacos
e relactes estabelecidas ao longo de sua vida. (SANTOS; FALCAO, 2020, p. 21-22).

A complexidade se amplia quando se trata da formacéo de professores para ensinar alunos com
deficiéncia em uma escola ainda mobilizada por atitudes e organizacao excludente, apesar dos avan-
cos existentes. Ha muito para se pensar sobre 0 assunto, uma vez que a educagao voltada a esse pu-
blico exige articular aspectos gerais e especificos que rompam com a supremacia da padronizacao
do curriculo, da didatica, da estrutura fisica etc. Glat e Pletsch (2011, p.13) dizem que em “relacé&o ao
saber fazer”, consideram necessario fornecer aos professores a vivéncia de praticas pedagogicas,
recursos e metodologias adaptados que possam ser usados com alunos com necessidades educa-
cionais especiais diferenciadas”.

Conforme Nozi e Vitaliano (2013, p.2641), existem caracteristicas a serem desenvolvidas e aprimora-
das na formacéo continuada de professores que podem favorecer agcdes em favor da incluséo. S&o elas:

[...] valorizar a diferenca e a heterogeneidade, acreditar no potencial dos alunos e
estimular o desenvolvimento deles; ter responsabilidade pedagdgica e compromisso
com o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos; dispor-se a ressignificar concei-
tos e préticas; dispor-se a estar em processo continuo de autoformacéo, formacéo
continuada ou em servico; dispor-se a alteridade; ser favoravel a Educacéo Inclusiva
e dispor-se a buscar apoio.

Segundo Oliveira (2010), o grande desafio a formacéo de professores € contemplar os conheci-
mentos gerais acerca do campo educacional e, ao mesmo tempo, proporcionar reflexdes acerca do
desenvolvimento dos alunos da Educacéao Especial, possibilitando a conducéo de um ensino que tenha
carater inclusivo. Ademais, Pietro e Franca (2018) defendem que os processos formativos dos professo-
res devem se distanciar de modelos que enfatizem a dimensé&o pratico-instrumental em detrimento de
uma concepcao tedrico-pratica capaz de atender as necessidades de todos os alunos na escola.
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Nessa direcao, a coformacéo é uma estratégia importante que possibilita a construgdo de uma
pratica colaborativa entre universidade e escola na formacao dos futuros professores, valorizando a
aprendizagem mutua, partilhada e contextualizada da docéncia, sendo um contraponto as modalida-
des dominantes na formacao continuada de professores no formato de cursos e palestras (AMBRO-
SETTI; LIMA; SIGNORELLI; CALIL, 2020).

O professor precisa ter a oportunidade de compreender a realidade da sala de aula e da escola
como espacos formativos e sua pratica um processo permanente de aprendizagem da profissdo do-
cente. Para que os espacos de formacéo impactem favoravelmente os processos formativos devem
ser capazes de dialogarem com experiéncias e necessidades dos profissionais aos quais se dirige,
com potencialidade de gerar desenvolvimento e aprendizagem (ARANHA; AGUIAR, 2016).

Assim, pesquisar sobre a formacéo de professores, constitui-se como uma oportunidade, nao s6
para refletir e discutir sobre essas questdes, como para a criacao e a implementacéo de proposicoes
que possibilitem vislumbrar novos caminhos € avancos no que tange ao trato da inclusédo de alunos
com deficiéncia no contexto escolar, principalmente na sala de aula comum das escolas regulares.
Nossa empreitada de pesquisa identifica-se com esse propoésito ao se debrucar sobre a experiéncia
formativa do PIBID para professores da Educacéo Basica, na area da educacéo inclusiva, no entrela-
gamento necessario, promissor e inovador da universidade com a escola.

3. Percurso Metodolagico

Este estudo consiste em pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa, pois seu foco prin-
cipal incide sobre aspectos do mundo social, da realidade escolar, em particular, tem como objeto
de estudo as significacdes de uma professora alfabetizadora em processo de formacéo continuada.

As significa¢cGes devem ser entendidas como unidade entre sentido e significado, “constituem-se
a partir de complexas reorganizacdes e arranjos, em que a vivéncia afetiva e cognitiva do sujeito,
totalmente imbricadas na forma de sentidos, é acionada e mobilizada” (AGUIAR et. al., 2009, p.63).
Para apropriacéo das significacfes, “necessario se faz apreender suas relaces, qualidades, contra-
dicdes, isto €, as mediactes sociais e histéricas que as configuram como unidades dialéticas da fala
e do pensamento” (AGUIAR; SOARES; MACHADOQO, 2015, p. 61), que constituem as significacdes do
individuo e a possibilidade de acessar sua dimensao subjetiva.

Assim, para adentrar no universo das significacées da professora, recorreremos a realizac&o de duas
entrevistas individuais semiestruturadas gravadas e, posteriormente, transcritas fidedignamente, e um
guestionario com questdes abertas, respondido reservadamente e devolvido ao pesquisador, para com-
plementacao de informacdes produzidas nas entrevistas. A utilizacdo do questionario se deu para facilitar
a comunicacao com a participante, por conta das restricbes causadas pela pandemia do COVID-19.

Atendendo aos principios éticos, a participante e a instituicdes de ensino a qual estava vinculada
tiveram suas identidades preservadas. A participante aderiu a pesquisa espontaneamente e assinou
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Na analise e discussé&o dos dados, a participante rece-
beu nome ficticio de Girassol.

Para desenvolver o trabalho com os nucleos de significacdo, a analise inicia 0 processo e, em se-
guida, passa a interpretacdo, momento em que se elabora a sintese dos elementos extraidos da ana-
lise que serdo realizadas em trés etapas fundamentais: levantamento de pré-indicadores, definicao
de indicadores, e, finalmente, a articulacado dos indicadores resultara na sistematizacdo de nucleos
de significacéo.
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A seguir, explicitou-se a caracterizacdo do campo de estudo e da participante, bem como as
construcdes pertinentes a andlise e interpretacdo das significacées da professora sobre sua expe-
riéncia formativa, registradas em um dos nucleos produzidos na pesquisa: PIBID: Encontro com a
Docéncia e com a Inclusao na pratica.

3.1 Campo de estudo: PIBID Educacao Inclusiva

O PIBID é um Programa brasileiro de formacéo inicial complementar de professores que visa
a participacao de alunos dos cursos de licenciatura de |ES publicas e privadas em parceria com a
escola publica. O langamento do PIBID ocorreu em dezembro de 2007, mediante Edital MEC/CAPES/
FNDE n° 01/2007.

O PIBID possui como principal objetivo o aperfeicoamento do processo de formacéo de futuros
professores da Educacéo Basica. O Programa é desenvolvido por meio da concesséo de bolsas para
alunos das licenciaturas (Bolsistas de Iniciagcdo a Docéncia - ID), professores universitarios (Bolsistas:
Coordenador Institucional da IES e Coordenadores de Area dos subprojetos) e professores da Edu-
cacédo Bésica (Bolsistas Professores supervisores) (BRASIL, 2013).

Os alunos de licenciatura, que séo bolsistas no Programa, realizam atividades pedagogicas
em escolas publicas, contribuindo para relacionar a teoria com a pratica e para a aproximacao
entre universidades e escolas para a melhoria da qualidade da formacé&o dos futuros professores
e da educacéo brasileira. Os alunos bolsistas de iniciacdo a docéncia sédo orientados pelos co-
ordenadores de area em colaboracdo com os professores-supervisores, que atuam diretamente
nas escolas, orientando e resolvendo as situacdes necessarias ao desenvolvimento exitoso do
Programa.

No que concerne as atribuictes do professor supervisor, 0 docente experiente da Educacao Ba-
sica, auxilia na formacé&o dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, bem como protagoniza sua propria
formagao continuada, no papel de coformador, que ao ensinar, também, pode seguir aprendendo
sobre a sua profissdo. Seguem os deveres do professor supervisor do PIBID, segundo a Portaria N°
096/2013, Artigo 42:

[...] devera desenvolver e elaborar as atividades dos bolsistas de iniciacdo a do-
céncia, controlar a frequéncia dos mesmos na escola e repassar estas informacdes
a coordenacédo responsavel pela area, participar dos seminarios de iniciacéo a
docéncia do PIBID, compartilhar com a direcdo da escola e seus pares as boas
praticas do PIBID na perspectiva de buscar a exceléncia na formacéo de professo-
res e também elaborar e desenvolver, quando possivel, projetos interdisciplinares
(BRASIL, 2013, p. 17).

O campo de estudo consistiu em um subprojeto vinculado ao projeto institucional do PIBID de
uma IES publica voltada para a area da educacéo inclusiva, congregando varios cursos de licen-
ciatura em uma perspectiva interdisciplinar, quais sejam: Ciéncias Biol6gicas, Educacao Fisica,
Geografia, Letras e Pedagogia. Na época de sua realizacéo, havia 18 bolsistas que desenvolviam
suas atividades de iniciacdo a docéncia, em trés escolas publicas municipais de Ensino Funda-
mental. O subprojeto de Educacao Inclusiva teve o objetivo de oferecer aos futuros educadores
formacao tedrica e pratica para o atendimento a diversidade, a partir do desenvolvimento de
acoes pedagodgicas inclusivas nas escolas. O subprojeto desenvolveu suas atividades no periodo
de 2012 a 2018.
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3.2 A professora supervisora Girassol

Girassol cursou graduacédo em Pedagogia e Especializacdo em Didéatica. Em 2001, fez concurso
publico para professora da Prefeitura Municipal de Fortaleza e esta na profissdo até os dias atuais.
Além da docéncia, atuou no Projeto Bibliotecas Escolares, um projeto de incentivo a leitura para os
alunos das escolas publicas municipais. Tem experiéncia na docéncia da Educacao Infantil e, no
Ensino Fundamental, atuava como professora alfabetizadora. Atuou como professora supervisora no
PIBID no periodo de 2015 a 2018. Quando ingressou no PIBID, ja tinha ensinado alunos com deficién-
cia e continuou tendo esses alunos matriculados nas suas turmas.

3.3 Significacoes emergentes da experiéncia formativa e a perspectiva inclusiva

O nucleo de significacdo produzido a partir da experiéncia formativa, PIBID: Encontro com a
Docéncia e com a Pratica Inclusiva, expressa os sentidos que as professora produziu a respeito das
possibilidades ensejadas pela experiéncia formativa do PIBID, para favorecer a préatica pedagogica
inclusiva junto aos alunos com deficiéncia. Os indicadores que constituem este nucleo de significacao
sao: Coformacéo: Oportunidade de ensinar e aprender a profissdo docente; Experiéncia no PIBID:
Mudancas, Encontros e Inspiracao; Expressdes da experiéncia formativa do PIBID na pratica da pro-
fessora.

No primeiro indicador Coformacao: Oportunidade de ensinar e aprender a profissdo docente des-
tacamos trechos de falas em que a professora Girassol comenta as oportunidades de novas aprendi-
zagens construidas, como consequéncia da retomada da reaproximagao com o saber académico e
da interacdo com as bolsistas ID sob sua supervis&o na escola.

E o Programa me deu a oportunidade de ver as estudantes novas, com ideias novas,
com muita coisa boa pra eu coordenar. Por que elas traziam as ideias, mas, assim,
pela minha experiéncia de planejamento, a gente planejava junto, principalmente, a
inclusdo, que a gente esquece de fazer, termina isolando a crianca. [...] Foi muito im-
portante, porque eu tive que voltar a estudar as praticas da escola, porque elas traziam
as teorias que fazia muito tempo que eu tinha parado de ler. E nunca tinha lido nada
sobre incluséo.

A experiéncia no papel de coformadora criou espagos de reaproximagao de Girassol com as
teorias educacionais, sobretudo com a teméatica da incluséo, por meio das leituras e participacéo
em momentos de estudos/discussdes e pelo intercambio com as bolsistas ID no planejamento das
atividades integrantes do subprojeto. A articulagéo entre universidade e escola promovida pelo PIBID
abriram novas vias de acesso a conhecimentos e alternativas didaticas, na medida em que Girassol
passou a refletir sobre sua prética, sobretudo voltada aos alunos com deficiéncia.

A estratégia da coformacéo permite ao formador (professores supervisores) refletir sobre seu
repertorio de conhecimentos, atitudes e acdes, nem sempre questionado no cotidiano do trabalho, ao
acompanhar e lidar diretamente com as necessidades e inquietactes dos bolsistas ID, igual com as
tensBes e impasses emergentes no desenvolvimento do subprojeto na escola parceira do PIBID, por
atuar nesse espago como professora.

A importancia do retorno as leituras e aos momentos de estudos tipicos do espaco académico,
conforme destacado por Girassol, expressa, na formagao profissional, a resisténcia ao processo de
desintelectualizacao (SHIROMA, 2003) crescente por que passam os professores em sua formacao
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inicial e continuada. A desintelectualizac&o, também, atravessa a organizacéo e a pratica pedagdgica
da escola, nas quais os professores, cada vez mais, estdo posicionados como meros executores de
solucdes didaticas prontas, sem reflexao critica e postura propositiva, expressdo do neotecnicismo
na educacéo (SAVIANI, 2010).

A reducgéo de lacunas entre os conhecimentos tedricos produzidos na universidade e os conhe-
cimentos praticos desenvolvidos nas escolas de Educacéo Basica, por meio do PIBID, com impacto
na formacao continuada dos professores supervisores, também aparece evidenciada na pesquisa de
Santos et al (2016).

O outro aspecto presente na fala inicial de Girassol esté relacionado a caréncia de formacao na
area da incluséo. Sobre isso, a professora enfatizou que “[...] nunca tinha lido nada sobre inclusao,
porque, na prefeitura, a formacédo € muito deficiente”. Como professora alfabetizadora, os cursos
ofertados versavam exclusivamente sobre a tematica da alfabetizacao: “E as formacées nossas eram
mais direcionadas mesmo as disciplinas Portugués, Matematica bem dividido”. Em outros trechos das
falas de Girassol, também, faz referéncia a auséncia da tematica da inclusdo no processo formativo
dos professores alfabetizadores, com excecdo de um evento promovido pelo 6érgdo da administracao
educacional local que versou sobre qualidade com equidade na educacéo para professores e ges-
tores de todas as escolas da rede de ensino. Girassol revelou seu posicionamento e de alguns pro-
fessores durante as atividades do evento: “Nosso questionamento foi este: Cadé nossa formacéo da
educacdo inclusiva? Ja que o Seminério falava de qualidade e equidade, foi muito cobrado em muitas
perguntas feitas aos palestrantes e a quem organizava”.

Os desafios postos pela incluséo na escola, segundo a professora, nao foram contemplados nem
mesmo em programas de formacao para alfabetizadores, ndo obstante pesquisas recentes aponta-
rem que, no a&mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), firmado a partir
de 2012 pelo Ministério da Educac&o com governos estaduais e municipais, a educacéo inclusiva é
abordada transversalmente em todas as areas do conhecimento, contribuindo para a formacéo dos
professores (BARRETO; SHIMAZAKI, 2019; AVILA, 2018).

A educacéo inclusiva representa a orientacdo e o compromisso dos sistemas de ensino para
garantir acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino (BRASIL, 2008), portanto, deve constituir a organizacéo pedagdgica da escola
e a formacao de seus profissionais em todos os niveis de ensino. Nesse sentido, a alfabetizacédo por
ser a etapa inicial do ingresso dos alunos na cultura letrada € um marco na construcéo de uma es-
colarizacéo voltada a incluséo, por ensejar o dominio do sistema da escrita alfabética e ortografica
(SOARES, 2004), mediadores necessarios ao desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores e
indispensaveis a ampliacao do acesso a niveis mais sofisticados do patriménio cultural produzido
pela humanidade.

Para Vigotski (2021), o destino de todo desenvolvimento cultural depende se a crianca faz ou ndo
da palavra como instrumento psicolégico fundamental. Assim, no caso dos alunos com deficiéncia,
0s recursos envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita, quando dinamizados adequadamente,
desafiando com as estratégias pedagdgicas propicias ao atendimento das necessidades educacio-
nais dos alunos, produzem um caminho favoravel a compensacao cultural das limitacdes acarretadas
pelas deficiéncias. Por isso, a importancia do papel da formacéo de professores, associada a con-
dicbes de ensino e aprendizagem adequadas, porque o processo de inclusdo exige novas formas
de organizagdo curricular e pedagogica, consequentemente, novos saberes, habilidades (DOUNIS;
FUMES, 2016) e posturas profissionais/institucionais.
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Como a producao de sentidos extrapola a relacéo direta com os fatos vivenciados, cabendo esta-
belecer articulacdes entre diferentes periodos, situacdes e relacdes experimentadas no curso de uma
acéo, entre as partes e 0 todo, para avancar na explicacao da riqueza oculta presente nos bastidores
que compde as zonas de sentidos (BOCK; AGUIAR, 2016), identificamos significacées que, embora
ndo estao ligadas diretamente a experiéncia em questao, servem de fonte a producéo dos sentidos
envolvidos nela.

Desde seu ingresso no magistério, Girassol entendeu que a docéncia é uma atividade complexa
e exige profissionalizacéo. O trecho a seguir demonstra essa compreensao, ao relatar sobre a defini-
cao do seu objeto de estudo num curso de especializacéo:

[...] na especializagdo, eu pesquisei como estava sendo dada a Didatica na licen-
ciatura, para quebrar aquela histéria de que professor tem que ter vocagéo. Se tiver,
melhor, mas prefiro sempre dizer que professor tem que estar estudando, tem que ser
esse profissional, porque as coisas mudam muito rapido e, se vocé n&o estiver estu-
dando, fazendo formagéo, ndo consegue.

A desconstrucédo da docéncia como vocagao esta subjacente no interesse de pesquisa supra-
citado, reconhecendo assim, a necessidade de estudo para atuar como professora. Essa é uma ex-
pressao da significacao atribuida a docéncia como atividade profissional que exige responsabilidade
e conhecimento, por ser realizada em um contexto de trabalho muito dindmico. O ensinar enquanto
especificidade profissional do professor exige uma acéo inteligente fundamentada em dominio seguro
de um saber (ROLDAO, 2007). Nessa direcdo, o magistério, deve ser exercido pelos mais aptos, por
profissionais instruidos cientificamente e orientados pelas leis da educacao e deve dominar o objeto
que ensina, ou seja, ndo é para qualquer um (VIGOTSKI, 2004).

Para Girassol, dar continuidade a formacéao profissional era crucial para o desenvolvimento da
pratica educativa. Vejamos:

[...] formagdes ndo perco nenhuma, adoro fazer. [...] as formagdes, mesmo que vocé
ndo goste, tem que ir. Até mesmo pra vocé questionar. [...] E os cursos também, eu
gosto muito de fazer curso de extenséo, de alfabetizacdo, seminario, eu vou. Eu ndo
me nego de participar de nada.

A concepcao da necessidade de profissionalizacdo para o exercicio do magistério articulada ao
valor significativo que Girassol atribuiu aos processos formativos para a aprendizagem continua da
docéncia atuaram como significacées geradoras de vinculos com a experiéncia no PIBID.

No mesmo indicador, a experiéncia como coformadora, gradativamente, gerou um estado emo-
cional de animo, curiosidade e satisfagao em Girassol por estar engajada em um movimento formativo
que ensejou compartilhamento de conhecimentos, saberes e experiéncias com bolsistas ID e com a
coordenacao do subprojeto. A importancia do compartilhamento pode ser identificada no comentario
de Girassol sobre um dos projetos de leitura e escrita desenvolvidos com a parceria das bolsistas ID
nas salas de aula dos anos iniciais da escola:

O projeto era um s6 a cada semestre e faziamos atividades diferenciadas. Depen-
dendo da deficiéncia dos alunos, caminhava por outros assuntos dentro do mesmo
projeto. Teve um fantastico: Uma viagem pelos géneros textuais. Na sala que tivesse
aluno com dificuldade na fala, leitura ja se trabalhava o texto oral; na dificuldade de
escrita, focamos na escrita. Sempre focando a aprendizagem colaborativa que eu ndo
conhecia ainda. Na educacao, fui ver com o PIBID.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niamero 17 - 2022 113



A acéao colaborativa foi algo novo que o PIBID proporcionou para compor as atividades junto aos
alunos da escola, conforme projeto supracitado, assim como na vivéncia do subprojeto Educacao
Inclusiva, que coaduna com o significado da coformacao (AMBROSETTI; LIMA; SIGNORELLI; CALIL,
2020). A colaboracéao significa pensar e fazer junto, exigindo uma relacao de abertura e partilha, bem
como assumir conquistas e falhas (SANTOS, 2018).

A vivéncia da partilha de licGes sobre a docéncia com pessoas mais novas a partir de sua expe-
riéncia profissional produziu em Girassol sentidos mobilizadores de zelo, amorosidade e senso ético
com relagao ao cumprimento de seu papel como coformadora no PIBID, bem como nas visdes e ver-
sbes sobre a profissdo docente socializadas com as bolsistas ID. Isso se apresenta na proposicao de
uma perspectiva reflexiva e contextualizada de anélise das praticas docentes testemunhadas pelas
bolsistas ID na escola, conforme segue:

As alunas bolsistas levaram daqui o respeito de como se comportar na escola, de
ouvir, de ndo criticar o professor, quando uma situacéo esta fora do contexto. Sempre
mostrei pra elas que, cada professor aqui, era diferente e, as vezes, vocé via uma atitu-
de ali, fora do contexto e achava que aquela professora estava fazendo alguma coisa
errada. Eu sempre mostrava pra elas que, por elas serem mais novas, elas tinham mais
ideias, mais inovacdes e, as vezes, o professor esta tdo cansado que ndo quer inovar,
quer ficar na mesma coisa.

No relato de Girassol, identificamos a presenca de dois elementos constitutivos das determina-
cdes que estdo na base da pratica docente: o contexto e a processualidade. Girassol intencionou
ajudar as bolsistas ID a refletirem que a acédo do professor deve ser entendida no contexto da situacao
vivenciada, que esta associada as condigdes objetivas e subjetivas de trabalho do professor, igual-
mente no percurso da trajetdria profissional de cada um, para entender motivacdes, necessidades,
tensBes e contradicGes em sua préatica.

Assim, sob o entendimento da coformacdo como significativa a professora Girassol, buscou-se
compreender outras nuances, relacdes e aprendizagens constitutivas dos sentidos emergentes na
experiéncia formativa do PIBID, explorando o segundo indicador Experiéncia no PIBID: Mudancas,
Encontros e Inspiracéo.

A mudanca nas concepc¢des e crencas associadas ao aluno com deficiéncia e sua educacéo,
aparece varias vezes nos trechos de fala da professora, a seguir:

Pra mim, vocé ver a crianca néo so¢ a deficiéncia, mas vocé ver todos o0s alunos, com
um olhar diferente. [...] E ndo so para socializar, mas pra também aprender. Entédo isso
al me deixou muito feliz porque eu vi que consegui fazer muita coisa, tanto pelas bol-
sistas, quanto pros alunos da escola.

[...] guando a gente esta em sala de aula e vem um aluno deficiente, todo ano a gente
pega um aluno diferente. Entdo, ndo tem como vocé saber todas. Eu mudei muito o
meu olhar, tanto que, hoje, aqui é referéncia. Depois que o PIBID saiu da escola e,
infelizmente acabou, muitas escolas mandam para nossa escola como referéncia.

Os sentidos, segundo Vigotsky (2008), nao se mostram explicitamente, mas na qualidade consti-
tutiva das palavras em contexto, onde o pensamento emocional se expressa e pode ser captado pelo
pesquisador. Nas falas, a tentativa de contemplar os alunos nas atividades, mesmo com dificuldades,
e o fato da escola ter se tornado referéncia para outras instituicdes de ensino, em virtude do trabalho
realizado por Girassol durante e depois da concluséo do PIBID na escola, em alguma medida, s&o
manifestacfes da movimentacdo nas suas significacdes. Essa movimentacédo pode levar a rupturas
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com representagcdes dominantes ainda cristalizadas na sociedade e no campo educacional que se
configuram com barreiras a inclusé&o, tais como: o pessimismo em relacao as possibilidades de apren-
dizagem e desenvolvimento desses alunos, a énfase na deficiéncia e ndo no aprendiz e em suas
formas de funcionamento (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017).

Na sequéncia, a professora enfatiza que o PIBID influenciou o seu encontro com a docéncia, ao
ser provocada a pensar como era antes de sua atuacdo no Programa e, depois, dele:

[...] antes eu estava aqui s6 por causa do emprego, porque fiz o curso, passei no con-
curso e estava desempregada e tive que enfrentar. E pra n&o ser tdo doloroso, porque
a gente so6 ver lamentacdo. E hoje, mesmo com as lamentagcdes, quando eu passei na
selecdo do PIBID, eu disse assim: vai ser agora que eu vou ter que mudar! Por que

eu via as bolsistas do PIBID, eu quero ¢ ser professora. [...] AS vezes, a gente se

reunia e elas falavam: Por que as pessoas dizem isso? Eu quero ser professoral
Ent&o, isso ai me mudou muito, depois do PIBID.

E interessante perceber, na firmeza e no vigor das palavras expressas, o valor emocional da
experiéncia do PIBID para Girassol, servindo de impulso para se afirmar na profisséo, apesar das
adversidades e da desvalorizac&o social, significacdes oriundas de outros momentos vividos na sua
carreira docente que reverberaram na experiéncia atual. Girassol acrescenta dizendo que se sente
preparada para ensinar os alunos com deficiéncia e contribuir com a inclusao na escola:

Mesmo o PIBID tendo sido encerrado, adquiri com o subprojeto a experiéncia suficien-
te para dar continuidade nas séries que ensino até hoje, pois sinto preparada para tra-
balhar a inclus&do com qualquer aluno durante o ano letivo. Adquiri durante o subproje-
to a rotina de estudos, planejamentos adequados sempre pensando na aprendizagem
de todos os alunos deficientes ou néo.

Importa frisar, na fala de Girassol, que ndo se trata somente de boa vontade para chegar a se
sentir preparada, mas gracas a rotina de estudos, a revisdo das concepc¢des e crencas e a nova forma
de planejar aprendida no PIBID. A tarefa exige enfrentamentos, estudo e novas formas de organizar o
processo didatico. Neste sentido, Farias e Rocha (2012, p.48) argumentam que é importante “discutir
intencdes, praticas, dificuldades e possibilidades do processo formativo”, e assim criar “certamente
um espaco dinamico de formacao pedagdgica para esses profissionais”.

E importante entender que a inclus&o de alunos com deficiéncia em salas de aula regulares exige dos
profissionais um trabalho sistematizado, rigoroso e fundamentado cientificamente, a partir da realidade da
escola e das necessidades educacionais dos alunos. Desse modo, faz-se imprescindivel garantir o conta-
to com as pessoas e oportunidades diversas de ensino, através de atividades propiciadoras do acesso ao
curriculo comum da escola (GLAT; PLESTCH, 2011) e a sua adequacéo as necessidades educacionais
dos alunos em significar empobrecimento curricular (SANTOS, 2015; MINETTO, 2012; CAPELLINI, 2018).

A trajetoria trilhada por Girassol, em funcdo do encontro com a profisséo, foi fortalecida pelos
novos mecanismos de engajamento e participacado no processo formativo integrantes da dindmica
pedagodgica do PIBID, na qual o didlogo entre teoria e pratica, bem como entre os membros do Pro-
grama, se fazia presente. Segue:

[...] a entrada das alunas bolsistas do PIBID na sala, porque como elas est&o la na par-
te mais académica de pesquisa elas trazem muitas atividades boas, muitos projetos
bons. Assim, foi uma época que eu ficava direto com elas e eu ndo me via cansada,
desgastada, porque a gente via que o trabalho estava dando certo. Traziam conteudos
praticos e tedricos, assim, fantastico.
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A relacéo exitosa entre esforco e resultado das acdes, traduzidas em possibilidades concretas
de melhoria da aprendizagem dos alunos era o diferencial que tornava o PIBID uma experiéncia
diferenciada. Girassol demonstrou alto grau de motivagédo para aprendizagem, abertura ao novo e
disposicéo as interacdes com novas pessoas, de modo que gerava prazer e empolgacao. Esses sao
alguns dos aspectos valorizados por Nozi e Vitaliano (2013) ao discutirem a formacao de professores
para inclusdo. O dispor-se a alteridade, ndo somente dos alunos, mas também das pessoas com
quem convive NoS espacos sociais, como a escola € um dos aspectos decisivos ao trabalho inclusivo
(LUSTOSA, 2009).

A motivacéo para aprender € a identificacdo com a profissédo docente foram reforcadas pela ad-
miracdo que Girassol sentiu em relacdo a coordenadora do subprojeto do PIBID, conforme explicita
na fala abaixo:

Depois que eu peguei o PIBID e fiz uma disciplina com a coordenadora do PIBID, ra-
paz, eu dizia assim: Meu Deus como € que ainda existe professor desse nivel? Por que
a gente so leva, as pessoas so criticam a profissdo. E me espelhando nela e entrando
no projeto, eu sou realmente uma professora que dou conta das coisas! Entéo, isso foi
uma oportunidade que foi significativa na minha formacéo!

O contato com outras referéncias de docéncia serviram de inspiracao para Girassol, elemento im-
portante na configuracéo das praticas profissionais. Isso condiz com a afirmacéo das autoras Santos
e Falcao (2020) ao analisarem a formacao como processo construido por forca de diferentes espacos,
tempos e interagdes, como aconteceu com Girassol. Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017) corro-
boram com a reflex&do ao afirmarem que a aprendizagem ¢é beneficiada pela qualidade emocional das
relacdes estabelecidas no contexto pedagogico. E isso pode acontecer em qualquer fase da vida, na
qual se coloca no papel de aprendiz.

O indicador Expressdes da experiéncia formativa do PIBID na prética da professora discutido
adiante permitiu identificar como as vivéncias e aprendizagens nesse contexto formativo repercutiram
na pratica em favor da inclusao dos alunos com deficiéncia.

A professora revela que passou a integrar os alunos com deficiéncia nos projetos e atividades da
escola, superando as separacdes/isolamentos que aconteciam antes, bem como relata as conquistas
na alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia e autismo, apoiadas nas lices aprendidas no PIBID.
Seguem exemplos citados:

Antes, quando tinha apresentacéo da sala do AEE era colocado sé o aluno com defi-
ciéncia. Constrangia quando so era eles. E, depois do PIBID, da realizacao de muitos
projetos na escola, passaram a fazer apresentacdo com todo mundo, sem fazer dife-
renca do aluno com deficiéncia ou nao, foi muito importante. E isso foi uma das gran-
des contribuicdes, a gente ndo separar 0s alunos sem e com deficiéncia.

E teve aluno um que é primo de outro que eu alfabetizei, em 2014, que ndo existia nem
essa sala de AEE aqui, e 0 menino era autista e a gente veio descobrir muito tarde,
mas, mesmo assim, eu consegui alfabetizar. E teve o primo dele que a mae sé quis por
que aqui teve o PIBID e esse primo participou. Ele era muito falante, muito inteligente e
a mae so quis botar aqui na escola, por isso. E essas aprendizagens foram adquiridas
na época do PIBID.

A professora Girassol relata a realizacdo de um dos projetos inspirado na experiéncia do PIBID,
incluindo atividades com todos os alunos da turma fora da instituicao escolar:
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O projeto Contadores de Histéria Curumim foi a partir da experiéncia que eu tive com
o PIBID. Eles apresentaram na Bienal do livro e na Amostra da Educacgao Infantil [...]
Quando eu disse que ia fazer o projeto, disseram: Vocé nao vai conseguir! Tem menino
gue né&o fala, tem menino que n&o quer pegar livro, é da sala do Infantil 5, pra que tu vai
fazer isso? Entao, no geral, as pessoas achavam que eu ndo ia conseguir, que estava
ficando doida. Al, inscrevi o projeto pra Bienal e selecionaram a gente. E nés fomos.
Eu levei os vinte alunos.

O projeto comentado demonstra ousadia, motivacéo e determinacdo de Girassol, em meio a
tantos obstaculos a sua consecucéo, inclusive, a falta de incentivo dos profissionais da escola decor-
rente da descrenca na capacidade de alguns alunos, como aqueles com deficiéncia ou problemas
na aprendizagem. Ao contrario, por acreditar na capacidade dos alunos e muito mais por entender
que a participacao era direito deles, Girassol lutou para a iniciativa ser realizada com éxito. Propor a
participacdo dos alunos em atividades com objetivos comuns a todos os alunos e criar tarefas positi-
vas no lugar de focar somente na deficiéncia e as limitacdes resultantes sdo acbes consonantes aos
problemas praticos da defectologia contemporanea, segundo Vigotski (2021).

Outro aspecto emergente nas significacdes da professora diz respeito ao planejamento das aulas
que passou a se orientar pelo respeito e valorizac&o da diversidade dos alunos, com destague para o
recurso das adequacdes curriculares, conforme as aprendizagens ensejadas pelo subprojeto PIBID:

N&o vejo mais diferenca, até por que o que dava mais dificuldade mesmo que desde
ano passado eu n&o tinha apoio e ficava sozinha, pois aprendi muito com o PIBID. Hoje
eu planejo uma aula para contemplar cada deficiéncia e também aquele aluno sem
deficiéncia que tem problema de aprendizagem.

[...] Eu sempre faco as adaptacdes e vocé ver que cada crianca, vocé faz adaptacao,
mas, as vezes, com muita crianca, as vezes ¢ dificil, mas eu estou conseguindo fazer.

Considerando os varios percursos dos alunos na escolarizacao, sem duvidas, as adequacdes no
curriculo, que repercutem na elaboracéo plano de ensino do professor, tornam a aprendizagem dos
conteudos escolares viaveis, além da equiparacdo de oportunidades por meio de outros recursos/me-
canismos de acesso e permanéncia variados e personalizados. Glat e Pletsch (2011), Minetto (2012),
Capellini (2018) comungam com a utilizacdo de ajustes curriculares e didaticos a fim de promover a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia na escola, principalmente, se considerarmos aqueles alu-
nos com um ingresso tardio na escola comum, uma escolarizacao baseada na promoc¢ao automatica
ou em retencdes sucessivas alheias a um projeto didatico orientado a aprendizagem, dentre outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Alinhado com o objetivo geral do presente estudo, compreender as significacdes produzidas por
uma professora engajada na experiéncia formativa do PIBID e suas implicagcées na organizacao de
uma pratica pedagogica inclusiva direcionada aos alunos com deficiéncia, apresentamos, a seguir,
algumas consideragdes conclusivas.

Girassol conseguiu ter acesso, nesse periodo, a novas fontes de leitura, pesquisas, novas ideias
para as atividades didaticas, recursos e novas formas de trabalhar com os alunos com ou sem defici-
éncia. O contato com as bolsistas e as atividades realizadas em parceria formaram um contexto rela-
cional motivador e interessante ao enfretamento dos desafios internos e externos integrantes da subje-
tividade da professora. A vivéncia da colaboracéo configurou-se como aspecto relevante evidenciado
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nas significacdes da professora, com poder de ajudar a lutar contra a inseguranca, renovar praticas
e fortalecer os vinculos com a docéncia, por meio da coformacgéao.

A experiéncia em si, ndo tem forca para mobilizar os recursos subjetivos e objetivos necessarios
as mudancas mais efetivas e duradouras nas praticas educativas. A reflex&do, o envolvimento emocio-
nal, a autonomia, a colaboracao sao forcas motrizes para os enfrentamentos dos desafios da pratica
educativa, sobretudo, daqueles relacionados a inclusdo, que visa a ruptura com valores e crencas
estruturantes da escola, reproduzidos por seus agentes.

Certamente, a formacéo continuada dos professores comprometida com a inclusao é extrema-
mente beneficiada se conseguir se estruturar como processo continuo, alimentado pela problema-
tizacdo da realidade escolar e vivenciado em uma rede de compartilhamento de conhecimentos,
experiéncias e acoes.

Girassol exemplificou acBes desenvolvidas no periodo da realizacao do subprojeto, conseguindo
ampliar o repertdrio das atividades, ao usar outras linguagens e 0 espaco de sua realizacdo, ao pro-
piciar experiéncias em ambientes externos a instituicdo. Essas aprendizagens proporcionadas pelo
PIBID foram ao encontro das demandas da professora, imprimindo uma natureza contextualizada a
experiéncia formativa, razao pelo qual gerou motivacao e satisfagcdo em participar, reverberando em
suas praticas educativas.

Em Girassol, as mudancas em concepcdes e crencas, no planejamento, no direcionamento das
atividades, para que os alunos com deficiéncia pudessem participar e aprender integrados aos outros
alunos demonstraram uma producéo de significacdes favoraveis ao delineamento de préticas que se
aproximam da perspectiva inclusiva.

O presente estudo evidencia, portanto, que a profissdo € uma construcao individual e subjetiva
realizada nas multiplas relagdes sociais ao longo da carreira, que vai trazendo demandas a serem
resolvidas, a partir das mediac6es ensejadas nesse percurso. A formacéo continuada é apenas uma
das mediacdes necessarias, mas € certo afirmar que € uma mediacao de peso e imprescindivel, por
isso precisa de investimento constante.

As significacdes integrantes do indicador em tela retratam aspectos envolvidos diretamente com
a qualidade favorecedora da perspectiva inclusiva tanto na formacéo, quanto na pratica educativa:
acessar conhecimentos sobre a tematica da incluséo, continuar estudando para aprimorar a docén-
cia, compartilhar saberes e experiéncias, pensar e produzir alternativas pedagodgicas em uma agao
colaborativa. Assim, podemos dizer também que os desafios a serem enfrentados na formacao profis-
sional e na pratica educativa para inclusao relaciona-se com as demandas, tensdes e contradicfes da
educacéao escolar comum que precisa ser transformada para favorecer a participacéo, aprendizagem
e desenvolvimento de todos os alunos.
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