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RESUMO

O artigorelata experiéncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e do Residéncia
Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Jatai, ocorrida com formacé&o
tedrico-pratica e mediagao de leitura literaria para criancas do Ensino Fundamental de duas escolas
municipais de Jatai/GO. Partindo das acdes pedagdgicas, de formularios de diagnostico e feedback,
e de devolutivas dos professores da Educacao Basica acerca das acdes desenvolvidas, os resultados
apontam beneficios como ampliacdo de conhecimento prévio sobre obras literarias classicas e
autores, além disso, os académicos bolsistas entendem a importancia da mediacao de leitura para o
estabelecimento de vinculos e a formag¢ao humana, a compreenséo leitora e a participacéo efetiva na
cultura escrita.

Palavras-chave: Educacéo literaria. Letramento literario. Estratégias de leitura. Iniciagcéo a docéncia.
Formacéo inicial.

ABSTRACT

The article reports the experience of the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation and
the Pedagogical Residency of the Pedagogy course at the Federal University of Jatai, which took place
with theoretical-practical training and mediation of literary reading for elementary school children from
two municipal schools in Jatai/ GO Starting from pedagogical actions, diagnosis and feedback forms,
and feedback from Basic Education teachers about the actions developed, the results point to benefits
such as expansion of prior knowledge about classic literary works and authors, in addition, scholarship
scholars understand the importance from reading mediation for the establishment of bonds and human
formation, reading comprehension and effective participation in written culture.

Key-Words: Literary education. Literary literacy. Reading strategies. Introduction to teaching. Initial
formation.
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Consideracoes iniciais

Este texto expde as vivéncias de dois programas financiados pela Coordenacéo de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundac¢éo subordinada ao Ministério da Educagao no
Brasil (MEC).

As acbes aqui relatadas fazem parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docén-
cia (Pibid) e do Programa Residéncia Pedagdgica (RP) desenvolvidos no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Jatai (UFJ) a partir dos Editais CAPES N. 01/2020 e N. 02/2020.

Os dados apresentam as acdes desenvolvidas durante um ano e meio de ambos 0s programas
e traz anélises de respostas coletadas por meio de aplicacdo de dois questionarios aos bolsistas e
voluntéarios, um de diagndéstico, aplicado no inicio dos programas e outro de feedback aplicado no
segundo semestre das acdes, além de apresentar devolutivas acerca de tais acdes por parte dos
professores da Educacéo Basica, servindo como um registro sinético das praticas construidas e rea-
lizadas em uma turma da Educacéao Infantil e oito turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
rede municipal de Jatai-GO, quando foram atendidas aproximadamente 260 criancas.

Como resultados, tem-se o0 alargamento do repertério dos graduandos em relacéo as obras lite-
réarias infantis consideradas classicas e aos autores que escrevem para a infancia; a compreenséo da
relevancia das préticas de mediacéo de leitura e contacao de histérias para se construir vinculos que
contribuem a formacao humana das criancas, para a compreensao e interpretacédo do lido/ouvido e
para a insercao desde pequenos no universo da cultura escrita.

Na sequéncia deste texto, é apresentado o curso de Pedagogia da UFJ; discute-se, sucintamen-
te, sobre a formacéo docente e a importancia da educacéo literaria no processo de alfabetizacao.
Também apresentam-se os dois programas em questao da UFJ, relatando as mediagdes desenvolvi-
das durante trés semestres. Depois, sdo expostos e analisados os dados de questionarios aplicados
aos licenciandos sobre sua formacéo docente, destacando-se suas aprendizagens e discorre-se so-
bre as devolutivas sobre as contribuicdes da parceria universidade e escola pelo olhar dos profes-
sores da Educacéo Basica, co-participantes do processo formativo dos licenciandos em Pedagogia.

0 curso de Pedagogia da UFJ

A Universidade Federal de Jatai origina-se em 10 de margo de 1980 como Campus Avancado de
Jatal (CAJ) com o intuito de ser local de extensdo universitaria e estagio curricular supervisionado da
Universidade Federal de Goias (UFG).

Em 20 de marco de 2018, a Lei 13.635 cria oficialmente a Universidade Federal de Jatai por
desmembramento da UFG. Atualmente, a UFJ conta com 25 cursos de graduacgao, quatro cursos de
pos-graduacao lato sensu (especializacdes), e oito de pds-graduacao stricto sensu (sete de Mestrado
e um de Doutorado).

O curso de Pedagogia € o mais antigo da UFJ, visto que, apesar de ser o segundo a ser criado
em 1985, o primeiro curso da instituicao, Licenciatura Plena em Ciéncias com habilitacao em Fisica,
Matematica e Quimica foi extinto em 1986.

A graduagao em Pedagogia da UFJ forma profissionais com conhecimento do contexto historico-
-social e da dindmica educacional que atuarao na docéncia da educacao infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental. O curso é oferecido nos turnos matutino € noturno, mas os estagios curricula-
res supervisionados sao realizados durante o dia, devido a especificidade na educacio baésica.
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Varias atividades extensionistas séo ofertadas pelo curso e diversas agdes que podem colaborar
com a formacéo inicial dos(as) futuros(as) pedagogos(as). Entre elas os programas Pibid e RP que
seré&o brevemente apresentados a seguir.

Formacao docente (inicial)

Novoa (2019) defende que a formacao de professores exige a participacdo dos educadores no
processo de reflexdo para além do processo de formacao simplesmente tedrica. Desse modo, a for-
macdao docente ultrapassa as aprendizagens tedricas, demandando vivéncias e articulagcéo entre as
concepcdes construidas na universidade e as experiéncias da pratica escolar. Isso significa que a
formacao inicial dos graduandos de licenciatura pode ter sua qualidade ampliada por meio da intera-
cao entre ensino superior e escolas de educacao basica por meio de programas como Pibid e o RP.

A formacéo de professores, na perspectiva do desenvolvimento profissional, que envolve um
processo formativo em niveis individual e coletivo, amplia os tempos e 0s espacos de aprendizagem
da docéncia ao estabelecer relacées com o cotidiano das préticas profissionais docentes. E dentro
dessa perspectiva que os programas Pibid e RP do Curso de Pedagogia da UFJ se apresentam como
uma politica de formacéo inicial.

Varios sdo os autores, nacionais e internacionais, que corroboram a discussdo sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente. Neste trabalho s&o destacados apenas
alguns.

Para conceituar a formacao docente usaremos o0 educador e pesquisador espanhol Marcelo
Garcia (1999) ao expor que o desenvolvimento profissional (re)significa o processo de aprendizagem
da docéncia, a medida que amplia e supera a justaposicéo entre a formacao inicial e continuada e o
papel dos participantes de processos pedagogicos.

Essa forma de compreender a formacdo docente contribui para entendermos que a aprendi-
zagem da docéncia € um processo que, a depender de cada um, possui diferentes tempos e que
podem ocorrer em diferentes espacos (exemplos: formais e ndo formais; académicos e profissionais
etc). De maneira que a formacao de professores, além de preparar para atuacao pedagogica, pro-
porciona condicdes de se buscar a emancipacao docente por meio de olhar critico e reflexivo sobre
0 processo de ensino e de aprendizagem sob diversas condigcdes educacionais como, por exemplo,
uma situacéo pandémica.

E dentro desse contexto que pensamos o processo formativo vivido pelos estudantes de
graduacao e professores da educacao basica e/ou do ensino superior participantes do Pibid e do RP,
permitindo estabelecerem relac&o entre os aspectos tedricos e praticos da acao docente e, dessa
forma, proporcionando a construcéo da identidade profissional e da autonomia docente, enquanto
constroem saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacdo, experienciais e da acao
pedagogica (GAUTHIER, 2003).

Shulman (1986; 1987), por sua vez, contribui com a compreensao sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento profissional da docéncia quando expde sobre a base de conhecimento necessaria
para o exercicio da profissdo. O autor resume esses conhecimentos em conhecimento especifico,
aquele entendimento acerca do conteudo curricular da disciplina; em pedagogico, que envolve com-
preensdo sobre o0s alunos e sua aprendizagem, gestédo da sala de aula, curriculo, entre outros aspec-
tos; e em pedagdgico do conteldo, abrangendo os conhecimentos especifico e pedagdgico, sendo
uma interseccao entre esses dois.
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O conhecimento pedagdgico do conteddo € um saber da prética e inclui a compreenséo do que
significa ensinar um tépico de uma disciplina especifica e os principios e técnicas que s&o necessa-
rios para tal ensino, ou seja, na capacidade do sujeito para transformar o conhecimento que possui
do conteudo em formas eficazes de acédo pedagdgica. Esse conhecimento ganha maior destaque
por ser construido pela interacdo com outros no processo, sendo o Unico pelo qual o professor é o
protagonista.

Dentro dessa perspectiva de formagao docente apontada por Shulman, os bolsistas do Pibid e
do RP, futuros professores, podem assumir também o papel de protagonistas na construcdo de co-
nhecimentos da docéncia, visto que a vivéncia nesses tipos de programas de formacéo atenuam o
que Tardif (2010) apelida de “choque” com a realidade, situacdo extremamente comum no inicio da
carreira profissional docente.

Em suma, a formacao de professores e aprendizagens construidas com as experiéncias do Pibid
e RP, sob a ¢tica do desenvolvimento profissional, que envolve as experiéncias do processo individual
e coletivo e que permeia a aprendizagem de diferentes tipos de conhecimentos, foram delineadas
dentro dessa perspectiva colaborativa a medida que promovem o desenvolvimento profissional de
todos os envolvidos: bolsistas, supervisor/preceptoras e coordenadoras, além de ampliar os tempos
e 0s espacos de aprendizagem da docéncia e, nesse sentido, dialogar com o Pibid e RP do Curso de
Pedagogia da UFJ.

Como discorrido por Gauthier (2003), Tardif (2010) e Shulman (1986; 1987), o processo de for-
macéao docente vai além das questdes pedagodgicas e demandam inumeros saberes. Nesse sentido,
além da formagao que envolve os saberes docentes diversos, faz-se necessario refletir sobre a edu-
cacao literéaria e a literatura para a infancia durante o processo de alfabetizacio.

O periodo de aquisi¢céo da lingua escrita demanda diversas especificidades e requer diferentes
competéncias como: a linguistica, a interativa e a sociocultural. A faceta linguistica, de acordo com
Soares (2018), representa a aprendizagem da tecnologia da escrita com a qual se escreve a repre-
sentacdo visual, grafia das letras, da cadeia sonora da fala, os sons pronunciados. A faceta intera-
tiva diz respeito ao uso da escrita como interagao social, permitindo a expresséo a partir de textos
diversificados e sua compreensao. Enquanto a faceta sociocultural refere-se aos usos e as funcdes
que atribuimos a escrita nos mais variados contextos e eventos sociais e culturais, contemplando a
dimenséo discursiva da escrita.

Normalmente, as escolas e o0s professores alfabetizadores costumam enfatizar a faceta linguis-
tica, processo conhecido como alfabetizacio, durante a fase de aprendizagem inicial da escrita e,
muitas vezes, ficam de fora do processo os aspectos interativo e sociocultural, ou seja, costumam ser
pouco explorados os usos e as funcdes da escrita por meio do ler e do escrever (faceta interativa/
letramento) e 0s contextos sociais e culturais nos quais usamos o texto escrito (faceta sociocultural/
letramento).

Fundamentada na concepc¢éo discursiva da lingua, na psicologia soviética € no interacionismo
linguistico, a alfabetizac&o qualifica um processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita que com-
preende o ler e 0 escrever como uma atividade discursiva que necessita das relacdes estabelecidas no
contexto de ensino, centrando-se no texto e nos elementos do discurso que envolvem esse processo:
guem ensina e quem aprende a lingua, como, quando, onde, por que, para que (MORTATTI, 1999), ou
seja, acredita-se que o letramento ja é contemplado no processo de alfabetizacdo, se considerarmos
que 0 ensino € a aprendizagem acontecem num contexto em que ha o uso de textos reais e vivéncia
genuina dos atos de ler e escrever, iniciada antes mesmo da chamada “idade escolar”.
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Seja numa perspectiva de letramento, seja numa perspectiva discursiva o que se observa é que
a presenca da literatura para a infancia antes do dominio da escrita convencional modifica o contexto
de acesso a lingua escrita, pois como explica Bajard (2012), a aproximacao com a literatura favorece
0 que se pode nomear de inversdo do processo de aprendizagem, isto é, a alfabetizacdo deixa de
ser pré-requisito para para se acessar e conectar a literatura, j& que a cultura literéaria é o que passa
a possibilitar a alfabetizacéao.

Diante dessa possibilidade de insercdo na lingua escrita, as relacdes de ensino efetivadas na es-
cola nao podem s6 proporcionar aquele ensinar rotineiro e a atividade repetitiva, porque nessas duas
situacdes ocorrem multiplas interacdes socioculturais.

Nas relagdes de ensino, ha lugar para o prazer da leitura e para os sentimentos que ela evoca;
para o(a) professor(a) leitor(a) compartilhar suas experiéncias literarias; e para iniUmeras préaticas leito-
ras como: formular perguntas enquanto &, antecipar fatos, questionar o conteudo ou 0 que acontece,
reformular hipéteses, atribuir intengdes ao autor e construir sentidos.

Ler (literatura), seja alfabeticamente ou nao, é estar no mundo, sendo preciso ler muito e de tudo,
garantindo-se, na escola, o espaco do texto literario como sugestéo e possibilidades, ndo como dou-
trinacao, pois a literatura, inclusive aquela feita para a crianca, forma leitores, devido ao potencial de
dialogos e a expressao artistica.

O trabalho docente com a literatura na infancia é importante, pois o texto literario nos auxilia a
viver por meio da ficcao e da fantasia, ja que ele “aparece claramente como manifestacao universal
de todos os homens em todos os tempos” (CANDIDO, 2011, p. 176).

A partir dessa poténcia do texto literario e com o intuito de motivar a formagéo profissional do-
cente dos discentes de Pedagogia e destacando a educacao literaria durante a alfabetizacdo, com
vivéncias reais de leitura que podem oportunizar brincadeiras, jogos, cangdes e outras atividades IU-
dicas que propiciem o contato com a lingua escrita e sua apropriacéo, os subprojetos dos programas
Pibid e RP do curso de Pedagogia da UFJ desenvolveram mediacdes por meio de videos literarios
que possibilitam uma espécie de “roda de histérias” a distancia, realizada com auxilio de aplicativo
de mensagens de celular.

A seguir, apresentam-se sucintamente os programas Pibid e RP da UFJ e, em seguida, as préati-
cas pedagogicas desenvolvidas.

0 Pibid e o RP Pedagogia/Alfabetizacao da UFJ

Pibid e RP sao programas da Capes/MEC que compdem as politicas de formacao inicial de pro-
fessores. O Pibid foi implantado em 2007 e o RP, mais tardiamente, em 2018, inspirado em experién-
cias de outras areas do conhecimento, a exemplo da area da saude.

De forma geral, sdo programas que se complementam sendo que, atualmente, o Pibid integra alunos
dos anos iniciais de graduacao, que tenham cursado até 60% da carga horaria dos cursos de licenciatura
e 0 RP, alunos dos anos finais, isto €, que tenham cursado pelo menos 50% do curso ou estejam a partir
do 5° periodo. Além disso, todos os envolvidos: professores da universidade, professores da educacao
basica e licenciandos, com excecao dos voluntarios, recebem bolsa. De modo geral, esses programas,
desde a sua implantacéo até hoje, vém sofrendo algumas alteracées e resistindo a sua extingao.

Na Universidade Federal de Jatai, o Pibid e o RP Pedagogia/Alfabetizac&o foram iniciados em
2020, durante o periodo pandémico da Covid-19, com duracao de 18 meses, € envolveram os conhe-
cimentos de alfabetizacdo e educacao literaria, perpassando pelas estratégias de leitura.
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Nesse periodo, os participantes: (a) estudantes do curso de Pedagogia da UFJ, (b) professores
da educacéo basica das escolas-campo do municipio de Jatai e as (¢) coordenadoras de area (au-
toras deste trabalho) desenvolveram diferentes atividades, entre elas, a elaboracédo de videos com
narracao de histérias com objetivo de mediar, de forma remota, a relacdo das criangas com as obras
literarias, favorecendo a compreensdo e a interpretacdo dessas narrativas.

Em suma as atividades realizadas foram: (a) encontros de estudos tedricos acerca da educacéo
literaria, (b) leituras e vivéncias com as obras literarias, (c) encontros de planejamento das mediacdes
por meio de videos curtos, (d) execucdo do planejamento com gravacéo e edicédo dos videos litera-
rios, (e) envio dos videos para as turmas das escolas, (f) recebimento das devolutivas das criancas
de acordo com a mediacao, (g) organizacéo dos relatérios de cada prética.

O Subprojeto Pibid “Educacéo literaria no processo de alfabetizacao” e o do RP Pedagogia/Alfabe-
tizacdo da UFJ possuiram duas coordenadoras de areas distintas que trabalharam em parceria, reunin-
do ao todo 32 bolsistas, sendo oito do Pibid e 24 residentes, além de dois voluntarios pibidianos, que
realizaram suas atividades em duas escolas publicas municipais de Jatai e contaram com a participa-
cao de quatro professores da educacéao basica, sendo um supervisor do Pibid e trés preceptoras do RP.

O fluxo das atividades abrangeu: (a) planejamento pelas coordenadoras de éarea; (b) planejamento
das formacoes tedrico-praticas sobre a formacao do leitor, educacao literaria, técnicas de contacéo de
histéria e estratégias de leitura em conjunto pelas coordenacdes com os professores da educacao basica;
(c) realizagcéo das formagdes tedrico-praticas com participacédo dos grupos Pibid e RP; (d) planejamento
das mediacfes entre académicos de Pedagogia e professores da educacéo basica; (e) execucdo dos
planejamentos com gravacao dos videos e edicao; (f) realizacdo da acéo “na escola” de modo remoto
com envio dos videos; (g) registro dos relatérios das acdes incluindo as devolutivas das criancas.

Importante ressaltar que, devido a pandemia de Covid-19, todas as reunides, os planejamentos e
mediac¢des aconteceram de modo remoto com apoio do Google Meet ou aplicativo WhatsApp.

Além das acfes desenvolvidas para a formacao leitora das criancas e docente dos académicos,
no inicio dos programas, foi aplicado um questionario via Google Forms para diagnosticar o nivel de
conhecimento e expectativas do grupo de bolsistas pibidianos e residentes acerca da educacao lite-
raria no processo de alfabetizacdo. Na metade dos programas, outro formulario, agora de feedback,
verificou as contribuic6es do Pibid e do RP para a formacao docente dos bolsistas e voluntarios.

Neste trabalho demonstram-se os avancos das praticas pedagdgicas aliadas aos planejamentos,
registrando as mediacdes, destacando algumas devolutivas das criancas, analisando as respostas
dos dois formularios e destacando o olhar dos professores da educacéo basica, co-participes das
formacao docente dos licenciandos em Pedagogia. Em resumo, o presente texto registra os resulta-
dos do Pibid e do RP Pedagogia/Alfabetizacao da UFJ ocorridos do final de 2020 até o inicio de 2022.
Na sequéncia, destacamos como ocorreram as mediacdes de leitura com as criancas da Educacéo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

As mediacoes remotas de educacao literaria

Durante os trés semestres do Pibid e RP, Editais 01 e 02/2020, todas as atividades praticas com
as criancas da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental foram desenvolvidas
de maneira remota e tiveram sua organizacdo divida em trés momentos: antes, durante e depois da
leitura/contacdo (SOLE, 1998). Em cada uma delas, houve planejamento com selecéo de histérias,
atividades, ensaios, gravacao e edicdo de videos que, posteriormente, foram enviados as criancas
por meio de aplicativos de mensagens.
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Entre as histérias compartilhadas com os estudantes das escolas-campo estéo: as versdes dos
Irmaos Grimm de A Bela Adormecida, Chapeuzinho Vermelho, e Jodo e Maria; as versdes de Joseph
Jacobs de Jodo e o P¢ de Fejjao, e Os Trés Porquinhos; A verdadeira historia dos Trés Porquinhos
(Jon Scieska); O jogo do pega-pega (Flavia Muniz); As trancas da minha mae (Ana Fatima); as versdes
de Monteiro Lobato de: Medo de Saci, O Lobisomem, e Dom Quixote; Como Grinch roubou o natal
(Dr. Seuss); e as versdes de Hans Christian Andersen de O Patinho Feio e A Pequena Vendedora de
Fdsforos, entre outras. Devido a limitacdo de espaco desse periddico, destacam-se apenas alguns
momentos dessas mediacdes.

Durante algumas a¢des, 0s 32 alunos entre pibidianos e residentes, divididos em grupos, plane-
jaram as narragdes com a mesma histéria, como foi o caso de A Bela Adormecida. Cada gravacao
era compartilhada pelos professores das escolas-campo com suas turmas de criancas dos periodos
matutino e vespertino.

Nessa histdria, houve grupo que construiu cenarios para gravacao de encenacao, outro explorou
narrativas ja disponiveis no YouTube, houve grupo que dramatizou, grupo que aproveitou bichos de
pellucias e outros objetos para narrar e também aquele que fez palitoches em palitos de picolé dos
personagens para auxiliar a narracao.

Antes da histéria, além de se apresentarem, 0s grupos realizaram aguecimento com musicas €
palmas, chamando atencéo para 0 momento da narracdo; comentaram o titulo da obra a ser compar-
tilhada, teve grupo que também dialogou sobre a convivéncia em casa com os integrantes da familia.
Apo6s a narragao, os grupos de trabalho, em sua maioria, solicitaram desenhos ou colagens sobre a
parte que mais gostaram da histéria ou que representasse os membros de sua familia. Observou-se
que as criancas gostaram da histéria e que as mesmas construiram opinides diferentes a respeito do
momento mais marcante da histéria, algumas apontaram que o que mais gostaram foi 0 momento do
casamento de Bela Adormecida; outros, o castelo; ja outras criancas gostaram quando a princesa
adormeceu. Uma das crian¢as desenhou a princesa saindo do saldo de beleza, como ilustra a Figura
1. Outras fizeram colagens da protagonista (Figuras 2 e 3).

Figura 1 - Bela Adormecida saindo do saldo

LOCOPRESNRRT S R, o -’)ry) st _d2 Aptso
Aﬂxma_:oj_sz/%-m Pl e A e WA

P2 9/03/%002,1

(Fonte: Desenho de crianca dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental enviado por WhatsApp)
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Figuras 2 e 3 - Colagens de Bela Adormecida

(Fonte: Colagem de criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental enviado por WhatsApp)

Na narragdo de Chapeuzinho Vermelho, foram utilizadas musicas de fundo e efeitos sonoros es-
peciais na edicdo. Apds a contacao, os contadores pibidianos e residentes pediram que as criancas,
com a ajuda de seus pais, gravassem um video relatando a sua opinido sobre quem estava certo e
quem estava errado na historia: “Seré que foi correto o Lobo devorar a pobre vovozinha? A Chapeuzi-
nho foi errada quando se desviou do caminho da casa de sua avo e conversou com um estranho ou
foi a mae da Chapeuzinho que errou quando mandou a sua filha ir sozinha para uma floresta? Houve
algum erro?”. Sugeriram algumas perguntas porque o dialogo reflexivo apds uma histéria pode con-
tribuir para sua compreensao.

Em uma das devolutivas, um garoto do 4° ano comentou: “todos estavam errados comegando
pela Chapeuzinho que foi desobediente, a méae [...] que foi irresponsavel por deixar sua filha sair
sozinha e o lobo por ter enganado Chapeuzinho e devorado a avé dela”. Segundo o menino, essa
histéria se trata de uma fabula que ensina as criancas a néo falarem com estranhos e nao deso-
bedecerem os pais. O que conduz a reflexdo sobre os “usos” da literatura infantil nas escolas nos
anos iniciais.

Na unica turma de Educacéo Infantil atendida pelo RP, entre as questdes propulsoras de didlogos
estavam: “Vocé ja vivenciou alguma situacdo em que, da mesma forma que a Chapeuzinho Vermelho,
vOCé se encontrou com estranhos em seu caminho? Qual foi sua reacéo?”, tendo respostas variadas
acerca das orientacfes de seus responsaveis e suas posturas diante das situacdes do cotidiano que
se assemelham a algumas narradas nas histérias, mostrando que ja conseguem realizar conexdes
entre o lido e o mundo real.

Muitas outras situacdes de interagcdo aconteceram entre criancas da Educacéo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com os pibidianos e residentes do curso de Pedagogia da UFJ,
mas foram selecionadas apenas alguns destaques dessa interacéo. A seguir, pontua-se as aprendi-
zagens dos académicos apods sua participagdo nos programas Pibid e RP.
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As aprendizagens dos pibidianos e residentes

Em trés semestres de atividades, os programas Pibid e RP incluiram a apresentacao estrutural,
pedagogica e organizacional das duas escolas-campo parceiras, a Escola Municipal Auta de Souza
e a Escola Municipal Zilah Amorim Carvalho Vieira, de Jatai/GO, pelos professores supervisor e pre-
ceptoras. Devido a necessidade de realizar as atividades de maneira remota, também se assistiu e
discutiu /ives publicadas nas paginas institucionais do YouTube de universidades e nucleos de pes-
quisa brasileiros.

Houve ainda leitura e discusséo tedrica de textos académicos acerca de técnicas de con-
tacdo de historias (MODESTO-SILVA et. al, 2020), contos de fadas classicos (RADINO e OLI-
VEIRA, 2017), textos de Monteiro Lobato na contemporaneidade (TRAVASSOS, 2014), poesia
(DOMINGUES, SILVA e SOUZA, 2019), Politica Nacional de Alfabetizacdo (MORTATTI, 2019)
dentre outros.

Como mencionado, além das discussfes tedrico-metodoldgicas, os pibidianos e residentes re-
alizaram leituras literarias para além das utilizadas nas mediacGes pedagoégicas, participaram de
eventos académicos e cientificos com escrita de resumos, relatos de experiéncias e apresentacdes
orais, entre outras atividades como ensaios das narrativas, leituras, contaces, gravacodes e edicdes
de videos, aplicacao de atividades e producgao de relatérios.

Comparando-se os questionarios de diagnostico com o de feedback, percebe-se que, apos a
participacéo nos programas Capes de formacéao inicial docente, todos os licenciandos passam a se
considerar leitores, isto €, leem um livro inteiro ou em partes nos ultimos trés meses antes da aplicacao
do formulario.

A principal motivagéo para ler um livro ou texto continuou sendo o gosto, mas ha um aumento nas
segunda e terceira motivacdes para ler: “atualizacao cultural ou conhecimento geral” e “crescimento
pessoal”, respectivamente. O que mostra como 0 acesso a cultura literaria passa a motivar mais a
escolha, bem como a literatura também passa a ser vista como fonte de crescimento cultural.

Percebe ainda que a “exigéncia da universidade” como motivagao para escolha de um texto
diminuiu, € houve aumento da escolha movida pela “distracdo”. Dados que indicam que a impor-
tancia da literatura que apresenta textos “de toque poético, ficcional ou dramatico [...] desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as mais complexas e dificeis da producéo escrita das grandes
civilizacdes” (CANDIDO, 2011, p. 176), e passa a ser considerada como fonte de entretenimento e
Nao apenas como uma obrigacao académica.

Em relagdo aos fatores que influenciam na escolha do livro, o assunto do texto ainda é a maior
influéncia, mas ganham destaque as dicas de outra pessoa, principalmente professor(a). O que pode
indicar como a convivéncia com professores da educacao basica também influenciou positivamente
as selecdes de leituras literarias.

Outro dado interessante € que quase 20% dos pibidianos e residentes comecaram a escolher
seus livros e textos por influéncia do Pibid e do RP, o que revela como ambos os programas colabo-
ram para a formacao docente dos académicos participantes para além dos aspectos pedagdgicos.

Os bolsistas e voluntarios dos dois programas observaram que a leitura literaria contribui para a
formacao humana do sujeito leitor como é possivel verificar na resposta “aprendi que a leitura é fun-
damental para a formac&o do homem” (B16', 2021).

1 Os alunos bolsistas do Pibid e do RP sédo representados neste texto pela letra B e um nimero. Suas falas foram coletadas em 2021 por
meio do Google Forms.
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A ampliacdo do repertorio literario também se destacou durante o periodo de participagcdo nos
programas, visto que pibidianos e residentes aprenderam que a leitura literaria amplia o conhecimen-
to de escritores e obras como revelam as respostas: “[Adquiri] conhecimento de outros autores” (B23,
2021); “O programa RP tem me proporcionado experiéncias incriveis e uma dessas [...] € a leitura dos
classicos infantis que tem contribuido de forma significativa para [...] meu crescimento profissional”
(B12, 2021) e “O Programa PIBID foi extremamente importante para a minha formacao literaria e leito-
ra, tendo possibilitado a ampliacdo das minhas referéncias de leituras classicas, bem como autores,
editoras e vers6es confiaveis” (B6, 2021).

Além da formagdo humana e da ampliacdo da bagagem cultural, os académicos de Pedagogia ob-
servaram que a leitura literaria favorece a compreensao e usos da leitura e da escrita: “[...] melhorei a minha
compressao de texto e minha leitura, melhorei a comunicacao escrita e verbal” (B18, 2021); e que pode
ser mediada de diferentes maneiras, pois “as técnicas e as estratégias de leitura e contacao de histérias
influenciam diretamente no resultado final esperado pelo narrador” (B7, 2021) ou como indica a resposta:

Aprendi técnicas e estratégias de narragao, [com] etapas da contagdo da histoéria,
como aquecimento, introducéo, contacao, fechamento e roda de conversas com 0s
alunos sobre a histéria [...] A formacé&o do leitor é feita de uma somatéria de agoes:
acesso ao livro, leitura em voz alta, contacéo de histérias, mediacao, leitura silenciosa,
contato com a cultura (B6, 2021).

De maneira geral, pelas respostas dadas pelos licenciandos aos formularios, os programas Pibid
e RP possibilitaram formacao especifica da docéncia, quando oportunizou acdes de planejar, executar
e avaliar que histérias compartilhar e como fazer isso, além de se pensar em préaticas que permearam
0 antes de narrar, o durante e o depois. Além de despertar o olhar para a literatura, principalmente a in-
fantil, revelando-se também importantes para a formacéo (humana) dos leitores criancas e académicos.

0 olhar dos professores da escola de educacao basica

Apos apresentar algumas acoes desenvolvidas e analisar a percepc¢éao dos estudantes de Peda-
gogia sobre o Pibid e o RP, neste topico, recebe destaque o olhar dos professores formadores das
escolas-campo sobre ambos os programas.

Os feedbacks dos professores formadores das escolas-campo foram realizados via didlogo oral com
as professoras coordenadoras de area da universidade. Os quatro concordaram que “o formato remoto al-
terou o processo de aprendizagem das criangas, incluindo aguelas relacionadas as mediacgoes literarias”
(P1, 20222), visto que o formato de acesso a videos sem interacéo face a face néo era costumeira.

No entanto, apesar do pouco envolvimento geral com as atividades assincronas, quando as histérias
comegaram a ser compartilhadas, mesmo que nao atingissem a todas as criangas, devido a limitacoes
tecnolégicas, as respostas infantis ganharam félego, motivando a participacao dos estudantes (P2, 2022).

A P2 também ponderou que, apesar de ja serem graduados, a maneira como 0s académicos con-
duziram as mediacdes e mesmo questionaram algumas situacdes ocorridas, deu novo animo para eles,
proporcionando reflexao sobre sua prépria pratica pedagogica, principalmente pelo momento vivenciado
pela pandemia e pela necessidade de acesso as tecnologias por parte das familias. Todo esse contexto
e 0s programas Pibid e RP trouxeram um repensar sobre a pratica de sala de aula, a partir dos estudos
ocorridos coletivamente, bem como a partir da necessidade de preparo para orientar os graduandos.

2 Os professores da educacao béasica formadores do Pibid e do RP séo representados neste texto pela letra P e um nimero. Suas falas
foram coletadas oralmente por aplicativo WhatsApp em 2022.
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O P3 ponderou que os programas de formacao docente trouxeram beneficios para as criancas
e para 0s académicos, pois se propunham a possibilitar o acesso a livros e narrativas e desenvolver
mediacdo de leitura, possibilitando experiéncias sensoriais e uso de estratégias de leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental e na educacéo infantil.

Além disso, no decorrer dos programas, foi possivel verificar “avanco dos alunos que participa-
ram no que diz respeito as praticas pedagogicas dos mesmos, porque apesar deles terem sentido
muito a falta da interacéo presencial com as criangas, ao mesmo tempo, se sentiram desafiados com
0 ensino remoto” (P4, 2022), o que motivou que buscassem metodologias e estratégias diferenciadas
para compartilhar as histérias. E a cada narrativa mediada, era possivel perceber o desenvolvimento
dos licenciandos: melhoraram a linguagem, os métodos utilizados, a forma de contar histérias e pen-
sar no depois, no dialogo, nas atividades.

Com relagéo as criangas, houve dificuldade devido a grande parte delas n&o ter acesso a meios
béasicos de tecnologia como celular, internet ou memaria para o uso dos aplicativos de comunicacéo.
Mesmo assim, “as criancas que puderam participar dos projetos tiveram avancos, ficando empolga-
das a cada nova contacao” (P4, 2022).

Pelo que se observa nos depoimentos dos quatro professores das escolas-campo participan-
tes, realizar os programas Pibid e RP de maneira remota, em meio a uma pandemia, trouxe muitos
desafios, no entanto, conseguiu contribuir para a formacéo docente profissional dos académicos de
Pedagogia, envolver as criancas e (re)significar suas praticas pedagogicas.

Consideracoes finais

Pelas discussdes tedricas e atividades préaticas com a literatura no ciclo de alfabetizacao, os pro-
gramas Pibid e RP do curso de Pedagogia da UFJ colaboram com a (re)significacdo das experiéncias
leitoras e de alfabetizac&o dos(as) bolsistas, futuros(as) professores(as) da educacéo basica, possi-
bilitando o desenvolvimento profissional docente dos(as) mesmos(as), aproximando a universidade
da escola de educacao basica, contribuindo para a valorizagdo da carreira docente, quando profes-
sores(as) da escola atuam como co-participantes do desenvolvimento profissional dos(as) futuros(as)
pedagogos(as), numa triade entre docentes orientadores(as), supervisores(as)/preceptores(as) e bol-
sistas.

Para formar sujeitos leitores auténomos e proficientes na lingua portuguesa, os bolsistas viven-
ciam, no seu proprio processo formativo, experiéncias que contemplaram reflexdes e acdes pedago-
gicas com/sobre literatura mediada por profericdo de histérias, percebendo a influéncia positiva da
leitura em sua propria formacao humana e refletindo como ela também pode propiciar a formacao
leitora das criancas.

Muitos foram, no entanto, os desafios durante esse percurso como: falta de equipamento eletro-
nico (ex.: celular) com memdria e recurso adequado para as gravacao e arquivamento dos videos
literarios; dificuldade com a gravacao e a edicdo de videos devido ao pouco conhecimento sobre
aplicativos e outros recursos tecnoldgicos; tempo escasso dos videos a serem enviados as criancas
também foi um limitador, visto que elas precisavam receber outras gravacdes com explicacdes de
conteudos curriculares e atividades; nem todas as criancas puderam ter acesso aos videos; além
disso, o contato presencial com as turmas poderia ter ampliado as vivéncias literarias e pedagogicas
a partir da literatura para a infancia tanto para os licenciandos como para os estudantes da educacao
bésica.
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Apesar disso, mesmo remotamente, a possibilidade de acessar um texto de boa qualidade, mes-
MO que seja em ensino remoto, promoveu as criancas envolvidas momentos de deleite, meditacéao e
expressédo artistica. Mesmo com as atividades sendo realizadas remota e assincronamente, os futuros
pedagogos puderam perceber que existem diversas formas de se narrar a mesma histéria de acordo
com o tempo, objetivo e turma.

O Pibid e 0 RP, no curso de Pedagogia da UFJ, alavancaram a qualidade da formacéao inicial dos
futuros pedagogos ao estabelecer relacao entre 0 ensino universitario € a educacéo basica, propor-
cionando a interacédo dialégica com compartilhamento de experiéncias e aprendizagens entre profes-
sores universitarios e da educacéo basica, bem como entre académicos de licenciatura e as criancas,
articulando formacéo tedrica e vivéncia pratica durante o processo de formacao profissional docente.

Referéncias

ANDERSEN, Hans Christian. A pequena vendedora de fésforos. In: Contos de fadas - edicao comentada e
ilustrada. Tradugcéao de Maria Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 294-299.

ANDERSEN, Hans Christian. O patinho feio. In: Contos de fadas - edicdo comentada e ilustrada. Traducé&o de
Maria Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 305-317.

BAJARD, Elie. A descoberta da lingua escrita. Sao Paulo: Cortez, 2012. 128 p.

CANDIDO, Antonio. O direito & literatura. In: Vdrios escritos. 4. ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro: Duas Cidades/Ouro
sobre Azul, 2011, p. 169-191.

DOMINGUES, Isa Mara Colombo Scarlati; SILVA, Kenia Adriana de Aquino Modesto; SOUZA, Renata Junqueira
de Souza. Pibid, Pibic e a poesia de Vinicius de Moraes. BARROS-MENDES, Adelma et. al (orgs.). Anais do IV
Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo. Belo Horizonte, v. 1, p. 937-947, ago de 2019. Disponivel em: www.abalf.
org.br/_files/ugd/64d1da_1399aa84646144719880e3dd9a326d5d.pdf Acessado em:18 de jul 2021.

FATIMA, Ana. As trancas de minha méae. llustragdes Quezia Silveira. S&o Paulo: Uirapuru, 2018, 32 p.

GAUTHIER, Clermont. Ensinar: oficio estavel, identidade profissional vacilante. In: SILVA, Marilda da (org).
Pedagogia cidada: cadernos de formacéo: caderno de didatica. Sao Paulo: UNESP, Proé-reitoria de Graduacéo,
2003. 268 p.

GRIMM, Jacob e Wilhelm. A Bela Adormecida. In: Contos de fadas - edicdo comentada e ilustrada. Traducéo
de Maria Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 110-119.

GRIMM, Jacob e Wilhelm. Chapeuzinho Vermelho. In: Contos de fadas - edicdo comentada e ilustrada. Tradugao
de Maria Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 33-43.

GRIMM, Jacob e Wilhelm. Jo&o e Maria. In: Contos de fadas - edicdo comentada e ilustrada. Tradugéo de Maria
Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 60-73.

JACOBS, Joseph. Jo&o e o pé de feijdo. In: Contos de fadas - edicado comentada e ilustrada. Tradug¢ao de Maria
Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 147-159.

JACORBS, Joseph. A histéria dos trés porquinhos. In: Contos de fadas - edicdo comentada e ilustrada. Traducao
de Maria Luiza X. de A. Borges. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2013, p. 218-223.

LOBATO, Monteiro. Lobisomem. In: LOBATO, Monteiro. O saci. Sdo Paulo: Globo, 2007, p. 52-53.

LOBATO, Monteiro. Medo de saci. In: LOBATO, Monteiro. O saci. S&o Paulo: Globo, 2007, p. 19-21.

LOBATO, Monteiro. Dom Quixote das criangas. 16. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2002, 147 p.

MARCELO GARCIA, Carlos. Formacdo de professores: para uma mudanca educativa. Porto: Porto Editora,

1999, 272 p.

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niamero 17 - 2022 132



MODESTO-SILVA, Kenia Adriana de Aquino et. al. Contar e encantar: técnicas de contac&o de histérias e as
estratégias de leitura na educacéo infantil. In: FEBA, Berta Lucia Tagliari; SOUZA, Renata Junqueira de. (orgs.).
Praticas de leitura literdria na primeira infancia. Presidente Prudente: Editora Educacéo Literaria, 2020. 136 p.

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. A “Politica Nacional de Alfabetizacao” (BRASIL, 2019): uma “guinada”
(ideo)metodolodgica para tréas e pela direita. Revista Brasileira de Alfabetizacdo - Abalf. Belo Horizonte, v. 1, b. 10
(Edicao Especial), p. 26-31, jul/dez 2019. Disponivel em: www.https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/
rabalf/article/view/348 Acessado em 19 jul. 2021.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Uma proposta para o préximo milénio: o pensamento interacionista sobre
alfabetizacdo. Presenca Pedagdgica, v. 5, n. 29, p. 21-28, set./out.1999.

MUNIZ, Flavia. O jogo do pega-pega. Sao Paulo: FTD, 2012, 32 p.

NOVOA, Anténio. Os professores e a sua formacdo num tempo de metamorfose da escola. Educacdo
& Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 3, p. 1-15, 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edreal/a/
DfM3JL685vPJryp4BSqyPZt/?format=pdf&lang=pt Acessado em: 27 abr. 2022.

RADINOQO, Gléria; OLIVEIRA, Maria Lucia de. Os contos de fadas na alfabetizacdo. Temas em Educacédo e Saude,
Araraquara, v. 5, 2017. DOI: 10.26673/tes.v5i0.9503. Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/tes/article/
view/9503. Acesso em: 15 abr. 2021.

SEUSS, Dr. Como o Grinch roubou o natal. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2017, 64 p.

SHULMAN, Lee S. Those Who Understand: kwowledge growth in teaching. Educational Researcher, p. 4-14,
1986. Disponivel em: http://www fisica.uniud.it/URDF/masterDidSciUD/materiali/pdf/Shulman_1986.pdf. Acesso
em: 13 out. 2011.

SHULMAN, Lee S. Knowledge and Teaching: foundations of the new reform. Harvard Educational Review, 57 (1),
1987, p. 1-22.

SCIESZKA, Jon. A verdadeira historia dos trés porquinhos: por A. Lobo. Traduc&o Pedro Maia. llustracdes Lane
Smith. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2005, 32 p.

SOARES, Magda. Alfabetizacao: a questao dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2018. 384 p.
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Tradugdo de Claudia Schilling. Porto Alegre: ArtMed, 1998, 194 p.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes & formacao profissional. 11. ed. Petropolis: Vozes, 2010. 325 p.

TRAVASSQOS, Sonia. Lobato e escola: mediando a leitura de um classico. In: LIMA, Maria do Socorro Lucena et.
al (orgs.). Didatica e pratica de ensino na relacdo com a escola. Fortaleza: EQUECE, 2014. p. 2759-2771.

Recebido em: 19/04/2022
Aceito em: 13/06/2022

Revista Brasileira de Alfabetizacdo | ISSN: 2446-8584 | Niamero 17 - 2022 133



